KAIP ATNAUJINTI, KURTI .
IR |GYVENDINTI MOKYK OS -
IKIMOKYKLINIO UGDYMO
PROGRAMA REMIANTIS & ’
GAIREMIS?

1 knygele



R Bendrai finansuoja Nacionaliné
_ - ||||||sv1et1mo
Sl Europos Sajunga llllagentara

Rekomendacijos ,Patirkime vaikyste" del ikimokyklinio amziaus vaiku ugdymo
parengtos jgyvendinant Europos Sajungos bendrai finansuojama projekta
JIkimokyklinio ugdymo turinio kaita" (Nr. 10-014-P-0001).

Projekta jgyvendino Nacionaline Svietimo agentura.

Ikimokyklinio ugdymo rekomendacijas ,Patirkime vaikyste” parenge autoriy grupe:
Ona Monkeviciené (grupés vadove), Milda Bredikyte, Alvyra Galkieneg,

Laimute Jankauskiené, Tatjana Jevsikova, Laura Kamandulyte-Merfeldiene,
Sonata Latvenaite-Kriceniene, Rita Makarskaite-PetkevicCiene, Edita Mascinskaite,
Emilija Sakadolskiené, Viktorija SiCiuniene, Stase Ustilaite, Biruté Vityte.

Kalbos redaktore Nijolé Soriené
Fotografés Laura Deliusiné ir Loreta Kondrate
Dizainere Silva Jankauskaité

Bibliografiné informacija pateikiama Lietuvos integralios biblioteku
informacines sistemos (LIBIS) portale ibiblioteka.lt

ISBN



Ona Monkevicienée
Biruté Vityté

KAIP ATNAUJINTI, KURTI

IR |GYVENDINTI MOKYKLOS
IKIMOKYKLINIO UGDYMO
PROGRAMA REMIANTIS
GAIREMIS?

2026



SIOJE KNYGELEJE APTARSIME:

1. Kodel Gaires, o ne Bendroji iRimoRyRlinio ugdymo
programa? / 5

2. Kaip analizuoti ir suprasti Gaires? / 11

3. Kas susitarta nacionaliniu lygmeniu, o kurie
aspektai atviri mokyklos bendruomeneés
susitarimams? / 24

4. Nuo ko pradeti atnaujinti ar kurti nauja mokyklos
programa vadovaujantis Gairemis? / 27

5. Kodel svarbu susidelioti mokyklos programos
konceptualy modelj? / 29

6. Kaip igyvendinti mokyklos programa ir stebeti
pokycCiy raiska praktikoje? / 34

Naudota literatura / 39




KODEL GAIRES, O NE
BENDROJI IKIMOKYKLINIO
UGDYMO PROGRAMA?

IRimoRyklinio ugdymo programos gairéese (toliau - Gaires) ir ju
priede IRimoRyklinio amziaus vaiky ugdymosi pasiekRimy aprase
(toliau — Pasiekimy aprasas), 2023 m. patvirtintuose Lietuvos Res-
publikos Svietimo, mokslo ir sporto ministro, pateikti nacionalinio
lygmens susitarimai, kas yra kokybiskas mazu vaiku ugdymas ir
kaip jo siekiame (https./e-seimas.lrs.lt/portal/legalAct/[t/TA-
D/76bb8f404b5911ee8185e4f3ad07094a/asr). Gairemis ir jy priedu
vadovaujasi visos mokyklos (savivaldybiu, nevalstybinés, valsty-
binés), kurios vykdo arba planuoja vykdyti ikimokyklinio ugdymo
programa (toliau — programa). Vadovaujantis Gairemis atnauji-
namos ir jgyvendinamos mokyklu programos ir kuriamos naujai
jsteigtu mokykly ar grupiu programos.

Sios rekomendacijos padés mokykloms geriau suprasti Gaires ir
prasmingiau jas naudoti atnaujinant ir kuriant programas.




Apsisprendima rengti Gaires léeme ikimokyklinio ugdymo pro- detalios ir jas jgyvendinancios jstaigos galéty tiesiogiai, be
gramuy rengimo politikos pasauliniy tendencijy analizé ir Saly- didesniu modifikacijy programas jgyvendinti. Tuo tarpu Salys,
Je susiklosciusi mokyklu programuy rengimo situacija. kurios jau turéjo gana issamias standartizuotas programas,
Pasaulyje galime stebéti dvi prieSingas tendencijas ikimoky- juda link ju rengimo decentralizavimo - nacionaliniu lygme-
Klinio ugdymo programy rengimo politikoje (Sofou & Tsafos, niu rengiamos tik ikimokyklinio ugdymo gaires (zr. 1 pav.).
2010; Engdahl, 2004; Knaus, 2014; Pietarinen et al., 2017; Bra-
dfield & Exley, 2020; Zama & Mashiya, 2022). Salys, kuriose

nebuvo nacionalinio lygmens susitarimy del ikimokyklinio

Siekiama, kad ugdymo staigos, vadovaudamosi bendromis
gairémis, kurty lokalias ugdymo jstaigu programas. Ugdy-
mo jstaigose kuriamos programos pritaikomos jas lankanciu

ugdymo paslaugu teikimo kokybés, juda link ikimokyklinio vaiky ir ju tévy poreikiams, priderinamos prie jstaigos ugdy-
ugdymo programuy unifikavimo (zr. 1 pav.). Rengiamos nacio- mo(si) aplinkos ir modelio, panaudojami vietos bendruome-
nalinio lygmens programos. Siekiama, kad jos buty labai nes istekliai ir parama vaikuy ugdymo(si) kokybei uztikrinti.

1 pav. IRimoRyRlinio ugdymo programuy rengimo politikos tendencijos pasaulyje

Judama link unifikavimo Judama link decentralizavimo
« Salys, kurios neturéjo nacionalinio lygmens programu, « Salys, kurios turéjo detalias nacionalinio lygmens
jas kuria. D S programas, juda link ju rengimo decentralizavimo.
» Programas rengia nacionalinio lygmens institucijos, ¢ Rengiamos nacionalinio lygmens gaireés ir lokalios

jos yra privalomos visoms Salies ikimokyklinio ugdymo <=3 ugdymo jstaigy programos.

istaigoms.
Istalg  Lokalios programos yra kontekstualizuotos progra-

* Rengiamos labai detalios nacionalinés programos - MOS, pritaikytos konkrecios jstaigos vaikams, tévu lu-
(pvz., su teminiu turinio iSdéstymu - Koréja, Afrikos Salys). kesCiams ir ugdymo praktikoms.



Decentralizuojant ikimokyklinio ugdymo programu rengima, 2 paveiksle matome, kaip programu rengimo galios ir kontro-
keiCiasi ir paciy programu pobudis, ir mokytoju vaidmuo jas
rengiant (Edwards et al., 2012; Wood & Hedges, 2016; Ram-
jewan & Toukan, 2018; Nxumalo et al.,, 2018; Haslip & Gullo,

2018; Fleer, 2021; Zama & Mashiya, 2022; Jin et al., 2024; Niko-

lés pasiskirstymas tarp nacionalinio, regioninio lygmens ins-
tituciju ir ikimokyklinio ugdymo paslaugas teikianciu jstaigu
salygoja paciu programuy pobud,.

laidis et al., 2024).

2 pav. Programy rengimo galios bei Rontrolés pasiskirstymas ir programy modeliai

Programuy rengimo galios ir kontroles pasiskirstymas

» Programu rengimo galia ir kontrolé koncentruojama
nacionaliniame lygmenyje. Mokytojams tenka progra-
mos jgyvendintoju vaidmuo.

» Programu rengimo galia ir kontrolé pasidalinta tarp
nacionalinio, regioninio lygmens instituciju ir mokytoju.

» Programu rengimo galia ir kontrolé koncentruojama
konkreciy jstaigy ir mokytoju rankose. Nacionalinio ly-
gmens dokumentai tik rekomendaciniai.

Programu modeliai

« Nacionalinio lygmens programos yra: normatyvines,
teminés (kaip temu scenarijai), scenarinés (kaip veikly
scenarijai).

» Nacionaliniu lygmeniu rengiamos:

ikimokyklinio ugdymo gairés; nacionaliniai programuy
rengimo kriterijai ar gairés. Rengiamos lokalios ugdy-
mo jstaigy programos.

« Ugdymo jstaigose modeliuojamos lokalaus pobudzio
iSkylancios programos arba patiriamos programos.



Jei programu rengimo galia ir ju igyvendinimo kontrolé kon-
centruojama nacionaliniame lygmenyje, mokytojai neturi
galimybeés daryti kokj nors poveikj ikimokyklinio ugdymo pro-
gramoms, jose modeliuojamoms ikimokyklinio ugdymo kaitos
vizijoms ir kryptims. Mokytojams lieka tik programu jgyven-
dintoju vaidmuo. Programuy paskirtis Siuo atveju yra uztikrinti
vienoda visu vaiku ugdymo kokybe, kuriant iSsamia medziaga
mokytojams. Butent todel nacionalinio lygmens programos yra
normatyvinés, labai iSsamios. Jos gali buti teminés - progra-
moje pateikiami iSsamus temu scenarijai vaiky ugdymui(si), gali
buti scenarinés — programose pateikiama medziaga su vaikams
skirty veikly aprasymais. Sie programy modeliai nesukuria
prielaidu skirtingoms vaiky ugdymosi galimybems atsiskleisti,
nepalieka erdvés mokytoju indéliui, yra pritaikyti ir patogus iSo-
rinei ugdymo proceso kontrolei.

Jei siekiama, kad programu rengimo galia ir ju ijgyvendinimo
kokybés kontrolé buty pasidalinta tarp nacionalinio, regio-
ninio lygmens instituciju ir mokytoju, nacionalinio lygmens
programos rengiamos kaip ikimokyklinio ugdymo gaires, kaip
nacionaliniai programos rengimo kriterijai ar gaires. Gairése ar

kriterijuose nusakomi tik svarbiausi vaiku ugdymo(si) principai,

vertybeés, tikslai, pasiekimai, ugdymolsi) sritys ir procesas, pe-
dagogika, vaiku pasiekimu stebésenos aspektai. Remdamosi

gairemis ar kriterijais, ugdymo jstaigos rengia lokalias progra-
mas. Sie programu modeliai yra patogtis suderinti nacionali-
nes programy kaitos kryptis ir tikslus su jau egzistuojanciomis
ir pasiteisinusiomis ugdymo jstaigu praktikomis, sudaro gali-
mybe girdeti vaiky ir tevu balsus, yra atviri mokyklu bendruo-
meniy susitarimams del vaiky ugdymo.

Jei siekiama programy rengimo galia ir ju jgyvendinimo ko-
kybés kontrole koncentruoti konkreciy jstaigu ir mokytoju
rankose, nacionaliniu lygmeniu rengiami tik rekomendacinio
pobudzio dokumentai. Tai sudaro prielaidas visiSkam ikimoky-
klinio ugdymo decentralizavimui. Siuo atveju ugdymo jstaigos
kuria iSkylancias programas (angl. emergent curriculum) arba
patirtines programas (angl. lived curriculum). Sie programy mo-
deliai - tai vaiky ir mokytoju, taip pat tévu ir kity ugdymo pro-
ceso dalyviu saveikose per ugdymo patirtis isSkylantis ugdymo
turinys ir procesas, kurj mokytojai stebi, dokumentuoja ir per-
tvarko kaip prasminga, atvira, esminga, tam tikru budu susis-
teminta ugdymo jstaigos patirtj. Visiskai decentralizuojant ug-
dyma sunku pasiekti nacionalinius vaiku ugdymosi tikslus, jgy-
vendinti prioritetines nacionalines ikimokyklinio ugdymo kaitos
kryptis, nes jvairuoja ugdymo jstaigu kokybe - vienos jstaigos
gali iSplétoti pazangius, veiksmingus kokybisko vaiku ugdymo
modelius, kitos - ,uzstrigti* zemos kokybeés praktikose.



Lietuvoje ikimokyklinio ugdymo programu rengimo decentra-
lizavimo link pajudéta 2005 metais. Mokyklos jau turi patirties
pacios rengti ikimokyklinio ugdymo programas. Todéel nebuvo
tikslinga grizti prie vienos bendrosios ikimokyklinio ugdymo
programos, privalomos visoms mokykloms, rengimo. Buvo
nutarta rengti Ikimokyklinio ugdymo programos gaires, kuriose
buty fiksuoti Salies Svietimo politiky, ikimokyklinio ugdymo
srities mokslininku ir praktiku susitarimai del ikimokyklinio
ugdymo kokybeés. Gairése yra nubreztos Salies ikimokyklinio
ugdymo kaitos kryptys, gerinancios vaiku ugdymo kokybe.

Kokie pokyciai vyksta?

Kokios jtampos jauc¢iamos?

Tai yra pagrindas atnaujinti salies mokyklu programas, is-
saugant jau turimu programuy stiprybes ir unikaluma, kartu
kokybiskai jgyvendinant naujus laikmecio isSukius. Mokyklu
bendruomenes, rengdamos ir jgyvendindamos mokyklu pro-
gramas, turi galimybe aktyviai dalyvauti ikimokyklinio ugdy-
mo kokybés gerinimo procese.

Toliau pateikiame Siandieninius ikimokyklinio ugdymo progra-

(zr. 1 lentele).

Ar tai atliepia Gairés? Kurioje me-
todiniu rekomendaciju knygeléje
tai aptariama placiau?

- Programu, paremianciu vaiku ugdymasi zaidziant,

Vaiky zaidimo ir ugdymosi santykio bei vietos iki-
mokyklinio ugdymo programoje persvarstymas
(Australija, Airija, Kinija ir kt.)

(Fleer, 2021; Yang et al.,, 2022; O'Siorain et al., 2023;
Pramling Samuelsson & Bjérklund, 2023).

karimo issukiai.

- Zaidimo pedagogikos sampratos skirtumai.

- Mokytoju jauc¢iama Zaidimo ir ugdymosi priestara.
- Neatitiktis tarp vaiku inicijuoto zaidimo ir mokyto-
Jju poziurio j zaidima.

TAIP

5 knygelé.

IS kokiu perspektyvuy zvelgti j
zaidima kuriant mokyklos pro-
grama?

- Neatitiktis tarp poziurio j zaidima programose ir jo
igyvendinimo praktikoje.
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Kokie pokyciai vyksta?

Programu modeliy, kurianciy prielaidas vaiko ge-
rovei ir jtraukciai, grindziamai universalaus dizaino
mokymuisi prieiga, paieska

(Karlsudd, 2021; Lowrey et al.,, 2019; Singh & Zhang,
2022; Maharaj, 2021).

Poziurio j vaikyste ir programuy, atliepianciy kintan-
Cius kulturinius kontekstus, kurimo persvarstymas
(Yang et al,, 2022; Yang & Li, 2019; Nian & Liu, 2025).

Nauju ugdymol(si) sri€iu ar naujai interpretuojamu
ugdymo(si) sriciy jtraukimas j programas

(Yang et al,, 2020; Movahedazarhouligh et al., 2023;
Chen, 2025; Meilasari et al., 2023).

Persvarstomas poziuris j ikimokyklinio amziaus vai-
ku pasiekimus: vaiky pasiekimy stebésena vietoj
vaiko vertinimo

(Kim, 2024, Wats et al., 2018; Sollars, 2023).

Zmoniy populiacijos kaitos tendencijy poveikis
ikimokyklinio ugdymo ir programu kaitai
(Nian & Liu, 2025).

Kokios jtampos jauc¢iamos?

- Programu, paremianciy jtraukties praktiky pleto-
Jjima, grindziama universalaus dizaino mokymuisi
prieiga, kurimo issukiai.

- ltraukiojo ugdymo, grindziamo universalaus di-
zaino mokymuisi prieiga, vientisumo uztikrinimo

- Poziurj j vaika ir jo ugdymasi formuojanciuy glo-
baliy ir lokaliy kulttriniy konteksty nepakankamas
supratimas ir atliepimas programose.

- Pilietinio, daugiakalbio, daugiakulturio ugdymo
aspekty permastymas.

- Vaiko transkulturinio, daugiasluoksnio identiteto
ugdymosi prielaidy permastymas.

Skirtingai interpretuojamo informatinio mastymo ir
skaitmeninio sumanumo jtraukimas j programas.
Darnios plétros, STEAM kaip integralaus poziurio |
ugdyma(si) jtraukimas.

Persvarstomas aspektas, ka vertiname: vaikus ar
ugdymo kokybe.

Persvarstomas téevy lukesciuy ir realistinio poziurio j
vaiky pasiekimus neatitikimas.

Persvarstomas poziuris j vaiky pasirengima mokyklai.

Nejvertintas gimstamumo mazéjimo, Seimos struktu-

ros poveikis vaiky personalizavimui ir programy kaitai.

Nejvertintas Seimu migracijos tarp miesto ir kaimo
poveikis programu kaitai.

Aktualizuojamas visuomenés amzéjimo poveikis
ikimokykliniam ugdymui (seneliu jtakos didéjimas).

Ar tai atliepia Gaires? Kurioje me-
todiniu rekomendaciju knygeléje
tai aptariama placiau?

TAIP

4 knygele.

Kaip organizuoti jtraukujj
ugdyma universalaus dizaino
mokymuisi prieigoje?

TAIP

9 knygelée. Kas naujo ugdymo(si)
srities ,AS ir bendruomené*
turinyje?

10 knygelé. Kaip auginti vaika
kalby pasaulyje?

TAIP

7 knygelé. Kaip programoje
pateikti ir jgyvendinti ugdymo(si)
turinj?

TAIP

3 knygelé. Kaip plétoti vaiku
pasiekimu ir pazangos
stebésena mokykloje?

TAIP

1 knygelé. Kaip atnauijinti,

kurti ir jgyvendinti mokyklos
ikimokyklinio ugdymo programa
remiantis Gairemis?



o
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Pristatant poziurj j vaika ir jo ugdymasi Gairese akcentuojama:

« vaiko raidos ir ugdymosi vienove (Gaires, 12, 12.6);

« vaiko aktyvumas ugdantis (Gairés, 12.1-12.5; 14-14.3);

kavimo, pazinimo, kurybines saviraiskos (Gaires, 13-13.6);

* vaiko ugdymosi / mokymosi budai: ugdymasis zai-
dziant ir patirtinis mokymasis (Gaires, 15-15.3);

« vaiko ugdymo(si) vertybés: vaiko orumas, gerove,
lygiavertis dalyvavimas, atvirumas jvairovei ir kitos
(Gairés, 16-16.8);

« ikimokyklinio ugdymo principai (Gairées, 3-3.11).

Gairese pateikiamas Siuolaikinis poziuris, kad vaikai yra ak-
tyvus, gebantys naturaliai ugdytis, todél svarbu sudaryti pa-
lankias salygas ugdymuisi zaidziant ir patirtiniam mokymuisi,
jautria saveika paremti ju prigimtiniy galiu plétojimasi. Vaikai
yra nuolatiniame augimo ir raidos procese, todel svarbu juos
pazinti ir priderinti ugdymosi aplinkas ir procesa prie nuolat
kintanciu, besiplétojanciu vaiky galiu. Kiekvienas vaikas yra

unikalus savo raidos ypatumais, vaikai turi skirtingu poreikiy ir
patir¢iy. Ugdymosi procesas atlieps skirtingus poreikius, bus
prieinamas kiekvienam vaikui, jei kursime vaiko oruma ir gero-
ve uztikrinancias, bebarjeres, pastoliavimu ir parama grindzia-
mas ugdymosi aplinkas, veiklas ir sgveikas.

Kai atnaujiname programa, mokyklos bendruomenéje turétu-
me pirmiausia aptarti poziurj j vaika ir jo ugdymasi. Aptike, kad
mokyklos bendruomenés nariu poziuris skiriasi nuo pateikto
Gairese, arba kad bendruomenéje vyrauja skirtingi poziuriai,
turetume diskutuoti, persvarstyti poziurius. Diskusijos padeda
juos suderinti. Nes poziuris j vaika ir jo ugdymasi yra kertinis
veiksnys, kuris padeda arba trukdo pasiekti bendrus susitari-
mus atnaujinant programa ir ja prasmingai jgyvendinant.

Ugdymosi rezultatai. Ugdymosi rezultatus Gairese nusako augi-
namos vaiky galios ir ju ugdymosi pasiekimai (pristatyti Pasieki-
muy aprase, Ugdymosi pasiekimy sri¢iy pasieRimy zingsniuose).

Gairese yra pateiktas nacionaliniu lygmeniu sutartas ir Lietu-
vos Respublikos svietimo, mokslo ir sporto ministro jsakymu
patvirtintas ikimokyklinio ugdymo tikslas, kuris nusako, kokias
vaiko galias turetu padéti auginti kokybiskas ugdymo turinys
ir procesas.



Ikimokyklinio ugdymo tikslas - atsizvelgiant j vaiky pri-
gimtines galias, patirtj, poreikius, Seimos ir bendruome-
nes susitarimus, kurti lanksc€ius edukacinius kontekstus,
igalinancius vaikus issiugdyti pasitikejimo, rupinimosi
savimi ir kitais, kulturinio ir socialinio jautrumo, komu-
nikavimo, lankstaus mastymo, kurybiskumo, mokéjimo
mokytis pradmenis (Gaires, 17.1).

Gairiy tiksle pabreziama, kad ugdydami vaikus atsizvelgiame
i ju turimas galias, ankstesne patirtj, jgyta Seimoje ir ugdymo
jstaigoje, j ju poreikius, kad mums yra svarbus Seimos ir mo-
kyklos bendruomenes susitarimai dél vaiky ugdymosi.

Visos kuriamos ugdymo(si) salygos (turinys, procesas, aplin-
kos, saveikos su vaikais, paramos vaikams sistema) skirtos au-
ginti vaiky galias, kurios iSvardytos tiksle. Kokios vaiku galios
auginamos, taip pat matome 3 ir 4 paveikslu centre: pasitikin-
tis, besirupinantis savimi ir kitais, jautrus socialinei ir kultarinei
jvairovei, komunikabilus, lanksCiai mastantis, kurybingas, sé-
kmingai besimokantis vaikas.

Vaiky galios - tai atpazintas ir iSpletotas vaiky potencialas,
apimantis asmenines savybes ir gebéjimus, padedancius
jiems sekmingai augti, veikti, kurti rySius ir mokytis. Vaiku ga-
lios yra besiformuojanciu kompetenciju pagrindas.




Gairese taip pat pateiktos vaiku pasiekimu sritys — ju yra 18 (Gaires, 18; Gairiy priedas ,Ikimokyklinio amziaus vaiku ugdymosi pasieki-
muy aprasas’). Vaiku pasiekimai - tai ugdantis jgytos patirtys, gebéjimai, zinojimas, nuostatos, kurie parodo ju asmenine pazanga.

4 pav. Vaiky ugdymosi rezultatai Gairese
PASIEKIMY SRITYS
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B Sékmingai « Padedamas suaugusiojo jprastose kas-
o O besimokantis o . -
W dienése situacijose valdo savo
& . iy .
N emocijy raiska ir elges].
& » Pradeda laikytis jam suprantamuy suau-
& £ 0
& & g gusiojo prasymy ir bendruy susitarimuy. Ir kt.
N :_‘ﬁ 3 e . . . “u .
@o\ g 6] ::;D Savivoka ir savigarba: 3 zingsnis
2 = . . _ . L .-
3 3 2% » Eksperimentuoja kuno judesiais ir poju-
T w — g 0 .
= Ciais, pavadina 5-6 kuno ir veido dalis, pa-

rodo ar pasako, kiek jam metu.
» Pasako savo varda ir kas jis yra - berniu-

kas ar mergaite. Ir kt.
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Kaip matome 4 paveiksle, tiksle numatytas plétoti vaiky ga-
lias tikslina pasiekimuy srityse pateikti vaiky gebéjimai. Pasie-
kimuy zingsniai parodo, kaip nuosekliai auginami vaiku gebe-
Jjimai, taip pat ir vaiko galios. Pvz., siekdami auginti vaiko galia
.Pasitikintis’, didelj démes;j skiriame pasiekimuy sriciy ,Emociju
suvokimas ir raiska“, ,Savireguliacija ir savikontrole®, ,Savivoka
ir savigarba“ gebéjimams plétoti. Nors prie Sios vaiku galios
plétojimo prisideda ir kitu pasiekimu sriciu gebejimu augini-
mas, paminetos trys sritys svarbiausios vaiko galios ,Pasitikin-
tis* pletotei. Kuo pasizymi savimi pasitikintis jprastos raidos
trimetis, nusako Siy pasiekimuy sriciy 3 zingsnio gebeéjimai: tai
savo vardg zinantis, 5-6 savo kuno isorines dalis pavadinan-
tis, savo emocijas pradedantis atpazinti, jvardyti, valdyti (kai
padeda suaugusysis) ir kitais gebéjimais pasizymintis vaikas
(zr. 4 pav., PASIEKIMU ZINGSNIAI). Tuo tarpu savimi pasitikintis
penkiametis susivokia esantis asmuo, kuris auga, jauciasi esas
Seimos, grupés narys, zino savo tautybe; pasizymi gera savi-
reguliacija kasdienése ir didesnés jtampos situacijose; atpa-
Zjsta savo ir kity jausmus, apie juos komunikuoja ir kt.

Taigi, kaip mingjome, vaiku ugdymosi rezultatus nusako ple-
tojamos vaiky galios, kurios auginamos siekiant visy 18 pasie-
kimuy sri¢iy gebéjimy tobuléjimo. Vaiky pasiekimy zingsniai
atskleidzia, ko turetume pasiekti pirmais, antrais, treciais, ke-
tvirtais, penktais bei Sestais vaiko gyvenimo ir ugdymosi me-
tais, t. y. apibudina galima vaiko galiy ugt;.
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Atnaujindamos ar kurdamos naujg mokyklos programa didesnio pa-
togumo ir aiSkumo delei mokyklu bendruomenes susitaria, kaip su-
grupuos vaiky pasiekimu sritis, susiedamos jas su ugdomomis vaiku
galiomis. Sujungdamos pasiekimuy sritis j stambesnius blokus mokyklu
bendruomeneés taip pat atsizvelgia | savo mokyklos ypatumus, priori-
teting ugdymo kryptj.

Ikimokyklinio ugdymo(si) sritys. 2 paveiksle matome, kad vaiky ug-
dymo(si) turinys pateiktas penkiose ikidalykinése integraliose ug-
dymol(si) srityse: ,Musu sveikata ir gerove" (Gaires, 37-37.9.3.2); ,AS ir
bendruomené” (Gaires, 38-38.9.3); ,AS kalbu pasaulyje” (Gaires, 39-
39.7.3), ,Tyringju ir pazjstu aplinka” (Gaires, 40-40.9.2.4), ,Kuriu ir iSreis-
kiu" (Gaires, 41-41.9.3). Visu iSvardintu ugdymo(si) sri€iu turinys skirtas
veiksmingai auginti visus vaiku pasiekimus ir galias.

Atkreipkime demesj, kad ugdymo(si) srityse pateikiami ugdymo(si)
turinio apmatai, kuriuos mokykla lanksciai atsirenka, pritaiko, sukon-
kretina, papildo, athaujindama ar kurdama mokyklos programa.

Ugdymo(si) turinio apmatai padeda suprasti, kokios galéty buti ug-
dymol(si) turinio apimtys, pakankamos visiems vaiky pasiekimams ir
galioms plétoti.

Perzitréedami ugdymolsi) turinj, susikuriame supratima, kaip turi atrodyti
neakademinis turinio formulavimas mokyklu programose, kokios iskyla
mokyklai svarbios turinio naujovés, koks mokyklos mokytoju sukauptas,
iSbandytas, pasiteisines ugdymol(si) turinys nepraranda aktualumo.




Vaiky ugdymosi kontekstai. Vadovaujantis tuo, kad aplinka yra
treciasis vaiky ugdytojas, kad ji gali paskatinti vaiku aktyvuma,
jsitraukima, sukurti salygas vaiku idéjoms rastis, Gairese yra pa-
teikti rekomenduojami ugdymosi kontekstai (zr. 2 pav.). Tai nauja
ugdymo(si) aplinkos modeliavimo kryptis, kuri sukuria prielaidas
vaiky iniciatyvoms, savarankiskam mokymuisi, taip pat jgalina
mokytojus naudoti atvirojo pobudzio veiklas vaiky ugdymuisi,
sudaro salygas kokybiskam turinio jgyvendinimui, kad sék-
mingai buty auginami vaiky pasiekimai ir pletojamos ju galios.

Ugdymosi kontekstas - tai ne tik fiziné aplinka, bet ir saugus
emocinis klimatas, jautrios ugdytoju saveikos su vaikais, vaiky
poreikius ir interesus atliepiantis ugdymo(si) turinys, vaikus |
zaidimus, tyrinéjima, kuryba, idéju generavima ir iSbandyma
jtraukiantis lankstus procesas. Ugdymosi kontekstai susidaro ir
keiCiasi vaiku, ugdytoju ir bendruomenés tarpusavio saveikose.

Rekomenduojama mokyklose kurti Siuos astuonis ugdymo(si)
kontekstus:

« universalaus dizaino mokymuisi (Gaires, 32.1);

« zaismes (Gaires, 32.2);

* judraus patirtinio ugdymosi (Gaires, 32.3);

« kulturiniy dialoguy (Gaires, 32.4);

« kalby jvairovés (Gaires, 32.5);

« tyringjimo ir gilaus mokymosi (Gaires, 32.6);

« realiy ir virtualiy aplinky (Gaires, 32.7),

« karybiniu dialogu (Gaires, 32.8).

Tai tik rekomenduojami ugdymosi kontekstai. Athaujindama
ar kurdama programa mokykla gali susikurti ir kitus, progra-
mos vykdymui aktualius kontekstus.

Kuriami ilgalaikiai ugdymosi kontekstai - vaikus j veiklas il-
gam jtraukianti fiziné aplinka su ilga laika nekintancia jranga
(stebéjimo per langa erdve, laipynés, ,purvynelis’, vabzdziy
vieSbuciai ar kt.) grupése ir visoje mokyklos vidaus bei lauko
erdveje; pozityvus, jaukus, saugus, jautriomis sgveikomis grin-
dziamas mikroklimatas; smalsumo, nuostabos patirtys, zais-
mes, kurybos, isSukio, nuotykio atmosfera. Planuojant konkre-
Cias ugdomasias veiklas kuriami trumpalaikiai kontekstai arba
Jjie spontaniskai iSkyla vaikams veikiant edukacinése erdvése.
Vaikus j veiklas jtraukia mokytoju modeliuojamos inspiracijos,
iSSukio, tyringjimo, atradimu situacijos.
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Ikimokyklinio ugdymo pagrindas. Siekti lankstaus, tac¢iau ko-
kybisko ikimokyklinio ugdymo proceso mokykloms padeda
Gairése numatytas keturias esmines ugdymo organizavimo
kryptis apimantis ikimokyklinio ugdymo(si) pagrindas (Gaires,
20). Jj sudaro visuminis ugdymaslis) (Gaires, 20.1), universalus
dizainas mokymuisi (Gairées, 20.2-20.2.3), vaiko zaidimas ir kita
patirtiné veikla (Gaires, 20.2.3). 3 paveiksle visuminj ugdymasi,
universalu dizaing mokymuisi, zaidima ir kita patirtine veikla
matome kaip atskiry programos komponenty jungtis. Sias
keturias ugdymo organizavimo kryptis aktualu atliepti tiek
kuriant ugdymosi kontekstus, tiek ir numatant ugdymo turinio
apmatus, pasirenkant ugdymo formas, strategijas ir budus.

Visuminj ugdymasi, universalu dizaing mokymuisi, zaidima ir
kita patirtine veikla mes vadiname ,keturiais banginiais®, kurie
uztikrina ugdymo proceso kokybe (5 pav.).

Visuminis ugdymasis (,pirmasis banginis") yra harmoninga
vaiko galiy ir pasiekimuy plétote uztikrinanti integralaus ikimo-
kyklinio ugdymo kryptis. Nesvarbu, kokiomis savybémis pa-
sizymi mokyklos ikimokyklinio ugdymo praktikos, jos turi uz-
tikrinti visuminj vaiko ugdymasi. Tai gali buti arba bibliotekoje
puse dienos veikianti vaiky grupé kaimo vietovéje, arba dar-
nios plétros ar etnokulturinés krypties idéjas pléetojanti mo-
kykla, arba misko darzelis, arba Montessori, Valdorfo, Reggio
Emilia ugdymo sistema jdiegusi mokykla. Visos skirtingai dir-
bancios mokyklos gali ir privalo uztikrinti visuminj vaiku ug-
dymasi. Numatydamos auginti visy 18 ugdymaosi pasiekimu

sriciy pasiekimus, mokyklos uztikrina vaiku potencialiy galiu
harmoninga pletojimasi. Siekdamos dermes tarp vaiku emo-
cinio, socialinio, fizinio, pazinimo, kalbos, meninio ugdymosi,
tarp atskiry ikimokyklinio ugdymo(si) sric¢iu, plétodamos in-
tegralu, j fenomenuy tyringjima orientuota ugdymosi procesa,
mokyklos padeda vaikams susikurti vientisg pasaulio vaizda.
Uztikrindamos darna ir derme tarp vaikuy ugdymosi ir ugdy-

mo procesuy, vaiku ugdymo(si) ir prieziuros vienove, derme ir
testinuma tarp ju ugdymosi Seimoje ir ugdymo jstaigoje, mo
kyklos garantuoja nuoseklu, vientisa vaiku ugdymasi.




5 pav. Privalomas ikimoRyklinio ugdymo pagrindas

Misko darzelis

Montessori v

Pagrindiné ikimokyklinio
ugdymosi kryptis
VISUMINIS UGDYMASIS

]traukau¢s ugdymo 1
organizavimo prieiga
UNIVERSALUS
DIZAINAS MOKYMUISI

b1

Ugdomoiji veikla ZAIDIMAS <=3 Ugdomoji veikla PATIRTINES VEIKLOS

Etnokultariné kryptis

Reggio Emilia » 19



Universalus dizainas mokymuisi (,antrasis banginis®) yra
itraukaus ugdymo organizavimo prieiga. Si prieiga reiskia, kad
kiekviena mokykla yra atvira visiems vaikams: ir kudikiams ar
vaikams iki 3 metu; ir kitakalbiams vaikams; ir vaikams is so-
cialiai jautriy Seimuy aplinkos, ir tiems, kurie turi mazesniy ar
didesniy specialiujy ugdymosi poreikiu. Kiekviena mokykla,
nepaisant jos ugdymo modelio ypatumu, vadovaujasi jtrau-
kiojo ugdymo vertybémis. Sukuria salygas kiekvienam vaikui
ugdytis bendrame procese, jame atliepdama kiekvieno vaiko
skirtingus poreikius ir uztikrindama optimalia jo galiu pleto-

te. Kokybiska ugdymosi procesa modeliuoti padeda: vaikuy
interesus ir domeéjimasi atliepiantys, teigiamas emocijas zadi-
nantys, s€kme lemiantys jvairts budai vaikams jsitraukti j ug-
domaja veikla (pvz., jkvepiantis iSsukis; jtraukianti inspiracija;
galimybe rinktis priemones, medziagas, veikla; zaismé); skir-
tingi alternatyvus budai gauti, tyrineti ir pertvarkyti informa-
cija, gilinantys vaiky supratima (pvz., sukurta galimybé patirti
skirtingais pojuciais — matant, girdint, lieCiant, veikiant; vaiky
interesuy atliepimas; pastoliavimas); sukurti kontekstai taikyti
savarankiskai jgyta patirtj, ja reiksti skirtingais komunikavimo
budais, atspindint ar aptariant veiklos ar mokymosi rezultata
ir procesa (pvz., siulomi skirtingi komunikavimo budai: zodziu,
vaizdu, simboliniais zenklais, judesiu; jtraukiama alternatyvioji
komunikacija). Labai svarbu vaikams siulyti ne vieng buda, o
sukurti pasirinkimo galimybe ir skatinti vaikus rinktis jiems pri-
imtiniausius veikimo ir mokymosi budus.

Vaiku zaidimas ir patirtiné veikla (,treciasis" ir ,ketvirtasis
banginiai“) yra pagrindines viena kitg papildancios ugdymosi
veiklos, nesvarbu, kokioje aplinkoje ir kokios ugdymo(si) sri-
ties turinj jgyvendintume. Mokyklose, nepaisant juy turimos
patirties ir ugdymo tradiciju, svarbi zaidimo kulturos plétote,
savarankiskas zaidimas, kaip paties vaiko kuriama ir valdoma
veikla, ir zaisme jsitraukus j patirtines veiklas. Patirtinés vei-
klos sukuria galimybe paciam vaikui tiesiogiai (stebint, girdint,
lieciant, skanaujant, uodziant, judant, darant) patirti jj supant;j
pasaulj — objektus, reiskinius, ju savybes, rysius, saveikas su
kitais zmonemis ir pan.



Kaip jau minéjome, visuminis ugdymas, universalus dizainas
mokymuisi, zaidimas ir kita patirtiné veikla Siandien yra esmi-
nes sutartos kokybisko ikimokyklinio ugdymo organizavimo
kryptys. Jas turi uztikrinti kiekviena mokykla, nepriklausomai
nuo vaiku grupiu darbo trukmeés, turimos ugdymo patirties,
tradiciju, prioritetiniu veiklos krypciu (pvz., STEAM, darnios
plétros, etnokulturinio ugdymo ar kt.). Yra daugybeé skirtingu
ugdymo(si) proceso ir aplinkos organizavimo buduy (ugdymosi
konteksty kurimas, Montessori priemoniy ir kiliméliy naudoji-
mas, misko aplinkos pritaikymas jvairioms ugdymo(si) sritims
ir kt.), pasirenkant skirtingus ugdymolsi) turinio prioritetus. To-
del mokyklos gali iSsaugoti savo ugdymo modelio unikaluma,
savituma, specifika ir kartu uztikrinti vaiky ugdymosi kokybe,
vadovaudamosi ,keturiais banginiais”.

Vaiku ugdymosi pasiekimy ir pazangos stebésena. Gairése
pateikti esminiai vaiky ugdymosi pasiekimu ir pazangos ste-
besenos aspektai. Vaiku ugdymosi pasiekimu ir pazangos ste-
bésena padeda:

« geriau pazinti kiekvieng vaika, atskleisti jo pasiekimus ir
daroma pazanga, identifikuoti potencialias galias ir Svieti-
mo pagalbos poreikj, numatyti ugdymol(si) perspektyva;

« kryptingai planuoti ir organizuoti vaiky ugdymo(si) pro-
cesg, skatinantj kiekvieno vaiko ugdymosi pazanga;

 nuosekliai vertinti visy mokytoju (ikimokyklinio, meninio,
fizinio, lietuviy kalbos ugdymo tautiniu mazumu grupése),
mokytoju padéjéju ir Svietimo pagalbos specialisty, da-
lyvaujanciy vykdant programa, saveiku su vaikais poveikj
kiekvieno vaiko pazangai;

« derinti vaiko, tevu (globéju), mokytoju,

Svietimo pagalbos specialisty lukescCius

dél vaiko tolesnio ugdymolsi) (Gaires, 42.1-42.1.5).
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Vaikuy ugdymosi pasiekimuy ir pazangos stebésenos naujus
akcentus matome 6 paveiksle.

Paveiksle atskleidziama, kad vaiky pasiekimy stebéjimas ir pa-
zangos apmastymas néra savitikslis. Vaiko pasiekimai ir pazanga
apmastomi, kad jgalintume vaika ugdytis ir daryti pazanga. Sie-
kiame pazinti potencialias vaiko galias (ka jis jau geba, kaip mo-
kosi, kokios patirties turi) ir sudaryti salygas bei planuoti veiklas,
skatinancias tolesne Siy galiy plétote. Siekiame atrasti veiksmin-
gus budus dar neisplétotiems vaiko gebéjimams ugdytis.

6 pav. Esminiai vaiky pasiekimy ir pazangos stebésenos akcentai

Jeigu lig Siol daugiau démesio kreipéme j vaiky ugdymosi re-
zultato stebeésena (fiksavome vaiky pasiekimus), tai Gairés mus
jpareigoja suderinti tiek vaiko pasiekimuy, tiek jo mokymosi
budy stebésena. Tai reiskia, kad tiek pat démesio skiriame
pazinti, kaip vaikas mokosi, ir kokie yra jo ugdymosi rezultatai.
Suprasdami, kaip vaikas mokosi ir ko jis jau yra pasiekes, gali-
me sukurti kokybiskesnes edukacines aplinkas jo ugdymuisi.

VAIKO GALIY PLETOJIMAS

Stebiu pasiekimus ir
apmastau pazanga

—

Vaiko jgalinimas

Planuoju veiklas stiprybems
plétoti, neiSplétotu gebéjimuy
ugdymuisi paremti

DEMESYS VAIKO MOKYMUISI IR PASIEKIMAMS

Stebiu pasiekimus ir pazanga —%—

Stebiu budus, kaip mokosi

Suderinimas

VAIKY UGDYMO KOKYBES REFLEKTAVIMAS

Vertinu vaikus

»—

Reflektuoju ugdymo kokybe

Svorio centro perkélimas



Gairés mus skatina atsisakyti paplitusiu praktiky ,vertinti
vaika". Vaikas néra pasiekes tokio ssmoningumo ir savire-
guliacijos lygio, kad jis pats galétu konstruoti ar keisti savo
mokymosi aplinkas ir situacijas ir tikslingai siekti ugdymosi
rezultatu. Tinkama ugdymosi procesa turime sukurti mes,
mokytojai ir Svietimo pagalbos specialistai, ir stebéti, kokj
poveik] jis daro vaiku ugdymuisi. Taigi, perkeliame svorio
centra nuo ,vertinu vaika“ link ,reflektuoju ugdymo koky-
be" Tai reiSkia atsakomybeés uz vaiku ugdymasi prisiemima.

Dél visy aptarty aspektu susitariame mokyklos bendruo-
menegje ir susitarimus jtvirtiname mokyklos programoje.

Placiau: 3 knygelé. Kaip plétoti vaiky pasiekimu ir
pazangos stebesena mokykloje?

(») Plagiau: Metodiné vaizdo medziaga

,Kaip kurti ir atnaujinti ikimokyklinio ugdymo programa?*

2. Kaip siekti pazangos? Kaip auginti vaiko galias? Ugdymosi
pasiekimuy ir pazangos stebejimo sistema programoje https://
www.youtube.com/watch?v=e8csujVzdVg




KAS S U S I TA RTA Susipazinus su Gairémis, mums

kyla klausimas: kokie Gairiy kom-

NAC I O NA LI N I U LYG M E N I U, ponente'li yra susitarti nacionéliniu
O KURIE ASPEKTAIATVIRI e e
M O KYKLOS B E N D R U O M E N ES f:;:il::teikiame glausta savada,

S U S I TA R I M A M S? kuris atsako j 5j klausima.

7 pav. Dél ko susitarta nacionaliniu lygmeniu, o kRur atverta galimybée mokRyRlos susitarimams?

> Gairese pateikti apmatai mokyklos

Gairese pateikti nacionalinio lygmens susitarimai . o
bendruomenés susitarimams

Mokykla susitaria dél konkreciy teoriniu prieigu pasirinkimo.
Poziuris j vaika ir jo ugdymasi. Turéty buti iSlaikomas N Susitaria del poziurio j vaika jgyvendinimo konkreciomis moky-
mokyklu programose. klos salygomis.

Mokykla issigrynina ja lankanciu vaikuy poreikius.

Mokykla susitaria, kaip Siomis vertybémis bus vadovaujamasi
Poziurj j vaika ir jo ugdyma(si) grindziancios vertybes. — mokyklos ugdymo praktikoje ir kaip jos bus pristatytos pro-
Susitartos nacionaliniu lygmeniu. gramoje. Gali jtraukti papildomas susitartas vertybes, jeigu
Jjos nepriestarauja pateiktoms Gairese.

Mokykla susitaria, kaip Sie principai bus jgyvendinami moky-

—p- KLOS Ugdymo praktikoje, kaip jie bus pristatyti programoje. Gali
jitraukti papildomuy susitarty principu, jeigu jie neprieStarauja
pateiktiems Gairese.

Ikimokyklinio ugdymo principai. Susitarti nacionaliniu lygmeniu.
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Ikimokyklinio ugdymo tikslas. Susitartas nacionaliniu lygmeniu.

Ikimokyklinio ugdymo uzdaviniai. Rekomenduojama
susitarti mokykloje.

Vaiku ugdymosi pasiekimu sritys ir pasiekimu zingsniai.
Susitarti nacionaliniu lygmeniu.

Ugdymosi procesas. Ikimokyklinio ugdymo(si) pagrindas
(visuminis ugdymas(is), universalus dizainas mokymuisi,
vaiko zaidimas ir kita patirtine veikla) susitartas nacionaliniu
lygmeniu.

Ugdymo(si) sritys, ju turinys. Pateikti rekomenduojami ugdy-
mo(si) turinio apmatai.

Ugdymosi kontekstai. Pateikti rekomenduojami vaiky
ugdymo(si) kontekstai.

Vaiky ugdymosi pasiekimuy ir pazangos stebesena.
Pateikti rekomenduojami stebésenos aspektai.

Mokykla susitaria del ikimokyklinio ugdymo uzdaviniu, atsi-
zvelgdama j savo mokyklos salygas ir ugdymo praktikas.

Mokykla susitaria dél budo, kaip pasiekimu sritys ir zingsniai
bus pateikti programoje. Susitaria, kaip sujungs, grupuos
pasiekimuy sritis j stambesnius vienetus. Susitaria dél priori-
tetiniu pasiekimu sriciu, atsizvelgdama j mokyklos modelio
savituma.

Mokykla susitaria dél konkretaus ugdymof(si) proceso organi-
zavimo, atsizvelgdama j mokyklos salygas ir ugdymo praktikas.
Siekiama, kad konkretus susitarimai dél ugdymo proceso or-
ganizavimo uztikrinty vaiky visuminj ugdymasi, butu grindziami
universalaus dizaino mokymuisi prieiga, zaidimu ir patirtiniu
vaiku ugdymusi. Priimami susitarimai del vaiko ir mokytojo bei
vaiky tarpusavio saveiku, taikomu pedagoginiy strategiju, vaiku
ugdymol(si) budu, formu, paramos vaikams budu ir kt.

Mokyklos bendruomené susitaria (lanksciai atsirenka, pritai-
ko, papildo) dél konkretaus ugdymolsi) turinio, remdamasi
turima patirtimi ir nauju aspektu Gairése jzvalga. Susitaria del
patogaus ir visiems suprantamo turinio pateikimo budo pro-
gramoje.

Mokykla susitaria del konkreciu ugdymosi konteksty kurimo
ir keitimo, numatydama galimybe j §j procesa jsitraukti vai-
kams ir tévams.

Mokykla susitaria del konkrecios vaiku pasiekimu ir pazan-
gos stebésenos sistemos: kokiais tikslais, budais, kokiu daz-
numu vykdys vaiku ugdymosi pasiekimu stebéjima ir doku-
mentavima, vaiku pazangos refleksija, tévu informavima ir kt.
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Gairés yra bendras dokumentas, aptariantis svarbiausius iki-
mokyklinio ugdymo programos aspektus ir nusakantis ikimo-
kyklinio ugdymo kaitos kryptis. Jose negali buti pateikti kon-
krecios jstaigos ugdymo model; ir realijas atliepiantys aspek-
tai, nes Gaires turi tikti daugeliui skirtingy mokyklu. Mokyklos
turi permastyti, kaip Gairése pateiktos ikimokyklinio ugdymo
kaitos kryptys skatina pertvarkyti konkrecias mokyklos vaiky
ugdymo praktikas, priimti susitarimus del Sios kaitos ir apibu-
dinti tai programoje.




versijg, spausdintas dokumentas padedamas mokyto-

N U O KO P RA D ETI jamsir t'év.ams prieir?amoje v?etloje, sukuriamos tevuy ir
mokytoju interaktyvios grupés ir pan.

AT N AUJ I N TI AR KU RTI 2. Saugios, pozityvios, darbingos atmosferos sukuri-

NAUJA M O KYKLOS mas mokykloje. Neskubame, kad nekilty papildomuy

jtampu dél laiko stokos ir virskruvio. Nusiteikiame dis-

P ROG RAMA kusijoms, kuriose galimi ikimokyklinio ugdymo proce-

so pokyciai taptu vienodai aiskus ir suprantami kiek-

VADOVAUJ ANTIS vienam bendruomenés nariui.
GAIREMIS?

Remdamiesi ikimokyklinio ugdymo programas atnau-
Jjinusiy mokykly patirtimi, iSskyréme 5 svarbiausius
pirmuosius programos atnaujinimo, vadovaujantis
Gairemis, zingsnius.

1. Visos bendruomenes - mokytoju, ju padéjeju, Svietimo pa-
galbos specialistu, tévu - informavimas apie Gaires ir ketinimg
atnaujinti mokyklos programa. Su Gairemis siuloma susipazin-
ti jvairiais budais - nusiunc¢iama nuoroda j skaitmenine Gairiy
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3. ISsami Gairiy ir savo programos analizé. Vadovai, mokytojai, ju padéj€jai, Svietimo pagalbos specialistai iSsamiai susipazjsta su
Gairemis. Veiksmingiausia yra lyginti Gaires ir mokyklos programa. Lyginimui galime naudoti 2 lentele.

2 lentelé. Gairiy ir moRyRlos programos palyginimas

Gairiy skyrius (lyginamas su jo
turinj atitinkanciu skyriumi mo-
kyklos programoje)

Kokios Gairiy idéjos itin aktualios
mokyklai ir gali padéti siekti ge-
resnes vaiky ugdymosi kokybés?

Kas nauja Gairese, lyginant su
mokyklos programa?

Kas ne iki galo aisku, lyginant
Gaires su mokyklos programa?

| skyrius. Bendrosios nuostatos
Il skyrius. Vaiko raida ir ugdymasis

Ir kt.

4. Komandinis programos atnaujinimo zingsniu planavimas. Mokyklos programos atnaujinimo komanda apmasto konkrecius dar-

bus, kuriuos reikes atlikti atnaujinant programa. Numato asmenis, kurie tuos darbus atliks. Numato, kaip bus isgirsta vaiku ir tévy
nuomone.

5. Pirmuju bendry diskusiju centre - poziurio j vaika ir auginamas jo galias apmastymas. Pasirenkame diskusiju kryptj - nepamirsti,
kad mokyklos programa athaujinama, siekiant sukurti vaikui palankias ir kokybiskas ugdymosi salygas. Nuolat apie tai mastydami,
nenukrypsime j salj ir rasime tinkamus sprendimus.

(») Pla¢iau: Metodiné vaizdo medziaga

.Kaip kurti ir atnaujinti ikimokyklinio ugdymo

programa?‘ 1. Nuo ko pradéti? Pirmieji programos rengimo zings-
niai. https://www.youtube.com/watch?v=Weprk5zzOGs



2 Susidélioti mokyklos ikimokyklinio ugdymo vizija padeda
KO D E L. SVA R B U k'onceptualaus ikimokyk}inio ugdy'mo plrogramos modelio (to-
SUSIDELIOTI crmos modets - o vzl molylos programes sandars.
atskleidzianti esminius ikimokyklinio ugdymo(si) komponen-
M O KYKLOS tus ir ju tarpusavio rysius.
PROGRAMOS
KONCEPTUALU o -
» programos modelio kurimo procesas paskatina jstai-
M O D E L! ? gos bendruomene diskutuoti ir susitarti del svarbiausiu

ikimokyklinio ugdymo klausimuj;

Kodeél naudinga parengti programos model;:

» programos modelis yra patogus diskusijoms koordinuoti;

« vaizdus programos modelis gerai atskleidzia jos vi-
suma, rysius tarp atskiry daliu, privalomus komponentus
Parengti mokyklos ikimokyklinio ugdymo programa - tai ir jstaigos unikaluma;
reiskia susikurti ir vizualizuoti visa apimancia ikimokykli-
nio ugdymo vizija mokykloje. Tai reiSkia apmastyti vaiku
ugdymo(si) procesg is jvairiu perspektyvu.

¢ apmastomas programos modelis padeda susieti jstai-
gos vaiky ugdymo praktikas su ju aprasymu programoje;

« apmastytas programos modelis tampa pagrindu kurti
detalesnj programos teksta;

Atlnfaujinti progra'ma - tai'reiékia'iésalugoti molfylklos iki!rnoky— - mokyklos programoje pateiktas jos modelis padeda
k%lvnlo ugdymo stlprylbes ir kryptingai, nuosekliai vystyti koky- geriau suprasti programos sandara, palengvina pro-
SO WS [Pl L e gramos skaityma ir jgyvendinima;

Be to, yra labai svarbu visai mokyklos bendruomenei susitarti dél » programa tampa aiskesné jstaigos bendruomenei ir té-

ikimokyklinio ugdymo vizijos ar jos kaitos, kuria inicijuoja Gaires. vams, paskatina tévus aktyviau jsitraukti j vaiku ugdyma.
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Toliau pateikiame keleta mokyklu programuy modeliy pavyzdziy su trumpais ju komentarais. 8 paveiksle matome Kedainiu lopse-
lio-darzelio ,Puriena” programoje pateikta konceptualy vaiky ugdymo model;.

8 pav. Konceptualus Kedainiy lopselio-darzelio ,Puriena” ugdymo modelis

gdomiell Projey =

Emocijy
(e) Savivoka ir Sll"r"z?'ér;:s Santykiai su
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ATRADIMU KONTEKSTAS

Kuriu ir
iSreiskiu

AS kalby
pasaulyje

MASTYMO MOKYKLA

Modelyje yra darniai susieti ugdymosi rezultatai
(auginamos vaiko galios ir pasiekimuy sritys) su
ugdymosi procesu (turinio sritimis, ugdymo-

si kontekstais ir projektine veikla grindziamu
ugdymo organizavimu). Privalomi ugdymo(si)
proceso komponentai (,keturi banginiai“) - visu-
minis ugdymas, universalus dizainas mokymuisi,
patirtine veikla, zaidimas - pateikti kaip jungian-
tys j viena visuma visus atskirus elementus.

Pazvelge j 5] programos modelj matome ne tik
vadovavimasi Gairemis, bet ir mokyklos unikalu-
ma — mokykloje vaiky ugdymasis grindziamas
projektu metodu. Penktasis mokyklos ,bangi-
nis“ yra ,Mastymo mokyklos" metodikos jgy-
vendinimas. Tai sukuria prielaidas siekti gilesnio
vaiku ugdymosi.

Programos modelis labai vizualus, jame viskas
dera, mokyklos vaiky ugdymo(si) samprata aiski
ir be detalaus teksto skaitymo.



9 paveiksle pateikiamas Vilniaus Santariskiu lopselio-darzelio konceptualus ugdymo modelis. Siame programos modelyje matome
kruopsciai apmastytus ir detaliai pateiktus rySius tarp auginamu vaiko galiu, ugdymosi pasiekimu sriciu, ugdymo(si) turinio sriciu ir
ugdymosi kontekstu. Tai sukuria visuminj ugdymo(si) proceso vaizda.

9 pav. Vilniaus Santariskiy lopselio-darzelio konceptualus ugdymo modelis
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Modelyje taip pat matome mokyklos savituma - mokykloje prioritetiné kryptis — ugdyti sékmingai besimokantj (mokantj mokytis,
tyrineti, veikti karybiskai) ir jautry socialinei ir kulturinei jvairovei vaika. Butent todél prioritetiniai kontekstai yra tyrinejimo ir gilaus
mokymosi ir universalaus dizaino mokymuisi. Privalomi ugdymof(si) proceso komponentai (,keturi banginiai“) ir Siame projekte pa-

teikti kaip susiejantys, jungiantys, apimantys visg procesa.

VISUMINIS UGDYMAS(IS)

-

Sveikos gyvensenos g ofin Kimochis

stiprinimas

U

p N -l .
SV&I}(_ATA IR GEROVE

BESIRUPINANTIS SAVIMI IR KITAIS
JAUTRUS KULTURINEI |VAIROVEI
KOMUNIKABILUS

LANKSCIAI MASTANTIS

VAIKO ZAIDIMAS

KURYBINGAS

SEKMINGAI BESIMOKANTIS

ugdymo strategija

UNIVERSALUS DIZAINAS MOKYMUISI

VIAIFA INILYILVd

10 paveiksle parodytas Jonavos vaikuy lopse-
lio-darzelio ,Saulute” konceptualus ugdymo
modelis. Siame modelyje matome maziau
detalizuotas jungtis tarp auginamu vaiko ga-
liu, ugdymosi pasiekimy sriciu ir ugdymo(si)
turinio sriciy. Detalesneés Siy sriCiu jungtys pa-
teiktos atskirame paveiksle. Toks sprendimas
yra tikslingas, kai mums per daug sudétinga
visus butinus ugdymo(si) komponentus pa-
teikti viename paveiksle.

< 10 pav. Jonavos vaiky lopselio-darzelio
,Sauluté” konceptualus ugdymo modelis



Nagringjant sj modelj akivaizdu, kad, rengiant programa, ak-
tualu apmastyti visus turimus ,debesélius” — vykdomas vals-
tybinés kalbos ugdymo, socialiniu jgudziu ugdymo ar kitas
programas, projektus, pasirinkta ugdymo kryptj ir pan. Moky-
klos programa turetu padéti integruoti visas Sias iniciatyvas |
vientisa, gerai suderinta ugdymo vizija.

Kaip matome, Jonavos lopselyje-darzelyje ,Saulute” plétoja-
mos sveikos gyvensenos ir STEAM ugdymo kryptys, vykdoma
emocinio ugdymo programa ,Kimochis®, plétojama naraty-
vinio zaidimo kryptis. Visos Sios iniciatyvos bendruomenés
susitarimu yra jtrauktos j mokyklos ikimokyklinio ugdymo
programa.

Cia paminéjome tik keleta svarbiy aspektu, kuriuos apmastyti
padeda konceptualus programos modelis. Daugiau pavyz-
dziy su mokyklos vadovy komentarais galite rasti filmuotoje
medziagoje.

(») Plag¢iau: Metodiné vaizdo medziaga

,Kaip kurti ir atnaujinti ikimokyklinio ugdymo

programa?” 1. Nuo ko pradeti? Pirmieji programos rengimo
zingsniai. https://www.youtube.com/watch?v=Weprk5zzOGs
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Mokyklos programos jgyvendinimas vyksta bendradar-

KAI P !GYVE N DI NTI biaujant mokytojams, ju padeéjéjams, Svietimo pagalbos

specialistams ir vadovams. Taip pat j programos jgy-
M O KYKLOS P ROG RAMA vendinima turétume jtraukti vaikus ir tévus (globéjus).
- ~ Pirmiausia visi turi tarti, k ' té -
IR STEBETI POKYCIU gramoe, Nauja yra ti, ko neturdjorme savo mokyklos
= kasdiené d ktikose, arba tai, kas stipri
RAISKA PRAKTIKOJE? s, kurios mokyKlsje buvo fgyvendinamos nepakan-

kamai kokybiskai.

Siekime, kad mokyklos programa buty ne tik dokumen-
tas, bet ir tapty gyva vaiku ugdymo praktika. Ji turety
tapti kiekvieno mokyklos bendruomenés nario, ypac
kiekvieno mokytojo, stalo knyga.

Mokyklos programa i$ naujo analizuokime apmastydami, ko
mokykloje sieksime artimiausiu metu, pvz., sudarydami stra-
teginius planus. Prie jos sugrjzkime apmastydami ugdomo-
sios veiklos jsivertinimo rezultatus ir pasitikrinkime, ar pavyko
numatyta kryptimi patobulinti vaiky ugdyma(si). Programos
paskirtis — padéti mokyklai kryptingai augti, gerinant vaiku iki-
mokyklinio ugdymo(si) kokybe.
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Kitas labai svarbus zingsnis yra apmastyti, kaip nauji dalykai jsi-
lies j kasdienes vaiky ugdymo praktikas. Galime apsvarstyti, kaip
nauji mokyklos programos aspektai atsispindés vaiky ugdomo-
sios veiklos planavimo ir jgyvendinimo srityse. Nes visa, kas yra
nauja, darome dél vaiky ir kokybisko ju ugdymo.

Be to, galime skirti demes;j ir atskiriems naujiems aspektams.
Kiekvienai konkreciai mokyklai gali buti aktualus vis kiti aspek-
tai, pvz., kaip j mokyklos, taikancios Montessori pedagogine sis-
tema, praktika jtraukti zaidima;

kaip siekti ,Skaitmeninio sumanumo* srities pasiekimu Valdorfo
mokykloje; kaip pasiekti ,Kalbines raiskos" srities optimalaus ly-
gio pasiekimy tautiniu mazumu mokykloje.

Kai numatome, kuriai sriCiai skirsime demesj, butinai apsitarki-
me, kas faktiskai rodys pokycius. Kartu galima apmastyti, kokiy
istekliu, metodinés pagalbos ar veikly koordinavimo reikes. La-
bai paveikus yra tolesni bendruomeneés nariy susitikimai, kuriuo-
se dalinamasi praktiniais sprendimais. Tai, kas pavyko vieniems
mokytojams, perduodama kitiems, o kartu kryptingai tobuléja
visu mokytojy veikla. Susitikimuose aptariami ne tik sékmes
atvejai, bet ir isSukiai. Kartu ieSkoma sprendimu.

2 lenteléje pateiktas pavyzdys, kaip galima siekti jgyvendinti
mokyklos programa ir stebéti bei reflektuoti pokycius praktikoje.
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2 lentelé. Pavyzdys, kaip galime siekti jgyvendinti moRyRlos programa, stebéti ir reflektuoti poRyciy raiskq praktikoje

Kam bus skiriamas démesys

Apmastymas, kas naujo humatyta mokyklos
programoje, ka per artimiausius metus ture-
tume diegti ar stiprinti praktikoje.

Kaip nauji programos aspektai atsispindés
vaiky ugdomosios veiklos planavime ir jgy-
vendinime?

Kaip sieksime vaiku aktyvumo, savarankis-
kumo ugdantis, mazindami tiesioginj vado-
vavima vaiky veikloms?

Kaip sieksime, kad vaiky inicijuojamas zai-
dimas taptu kiekvienos dienos ugdymosi
dalimi?

Kas rodys pokycius praktikoje

Kiekvienas mokytojas, mokytojo padéjéjas ir
Svietimo pagalbos specialistas zinos, kas §j
pusmetj yra mokyklos démesio centre.

Vaiky ugdomosios veiklos planas bus grin-

dziamas universalaus dizaino mokymuisi pri-
eiga, bus atviras vaikuy iniciatyvoms, zaidimui,
ugdymo turinio naujovéms, kontekstu idéjai.

Pozityvius pokycius rodys vaiku iniciatyvos,
ju generuojamos idéjos, augantys gebejimai
patiems atlikti veiklg. Pakites mokytojo vai-
dmuo - mokytojas yra pagalbininkas, tarpi-
ninkas ir kt.

Bet kuriuo dienos metu (iSskyrus dienos
rutinos momentus ir kai kurias visos grupes
veiklas, pvz, ryto ratas, iSvyka) matysime
dalj grupés vaiku, zaidzianciu paciy suma-
nytus zaidimus. Matysime zaidimuy jvairove.

Kaip tai apmastysime bendruomenéje

Bendruomeneés nariy diskusija.

Suformuluoti ir vieSai paskelbti prioritetiniu
pokyciu punktai.

Mokytojai, ju padéjejai, Svietimo pagalbos spe-
cialistai ir mokyklos vadovai apsvarsto ugdo-
mosios veiklos planavima, parengia jo forma.

Kelis kartus susitinka aptarti planavimo pra-
nasumu ir issukiu. Jei reikia, keicia planavimo
formos punktus, kol veiklos planavimo forma
atliepia naujus programos aspektus ir tampa
suprantama bei priimtina visiems mokytojams.

Mokytojai kas ménesj dalinasi praktiniais
atradimais - kaip kuriami kontekstai, kokie
pasirinkti budai, koks vaiku iniciatyvy atliepi-
mas jiems padeda skatinti vaiky aktyvuma,
jsitraukima.

Mokytojai kas ménesj dalinasi idéjomis, ko-
kie sprendimai (nuolat atnaujinama zaidimu
erdvé, veiklos, skatinancios zaidimo pasauliy
karima, naratyvinis zaidimas ir kt.) sukuria
prielaidas vaikams zaisti kasdien. Dalinamasi
stebéjimo rezultatais.



Kam bus skiriamas démesys

Kaip sieksime universalaus dizaino moky-
muisi principais grindziamo vaiky ugdymosi?

Kaip vaiku ugdymo(si) kontekstai mokykloje
taps treciuoju ugdytoju?

Kaip matematika gali auginti vaiku
mastymo gebéjimus ir tuo pat metu
buti ,gyva ir estetiska“?

Ir kt.

Kas rodys pokycius praktikoje

Matysime, kad skirtingu poreikiu turintys
vaikai ugdosi bendrame procese su kitais,
O ne atskirai ar specialisto kabinete. Ugdy-
mosi aplinka pagal galimybes bebarjeré.
Vaikams teikiamas pastoliavimas padeda
pasiekti pagal ju galimybes optimalius pa-
siekimus.

Ugdymosi procesas rodys, kad sukurtos
vaikus j veiklas jtraukiancios aplinkos su
jvairiomis galimybéemis veikti. Vaikai jsitrau-
kia j veiklas, turi savy idejy ir sumanymuy be
papildomo mokytojo instruktavimo.

Vaikai domisi ir dziaugsmingai jsitraukia j
matematines veiklas.

Kaip tai apmastysime bendruomeneéje

Mokytojai, ju padéjéjai ir specialistai kas
meénes;j reflektuoja vaiky ugdymosi proceso
planavima ir jgyvendinima, apsvarstydami
sekmingus sprendimus ir jsipareigodami jais
gristi tolesnj ugdymasi. Apmasto vis dar is-
kylancius barjerus ir kartu ieSko sprendimu,
kaip buty galima ju iSvengti. Apmasto vaikuy
pazanga.

Mokytojai kas ménesj arba kas kelis méne-
sius dalinasi idéjomis, kaip parinktos ir su-
deliotos priemoneés jtraukia vaikus j veiklas;
kaip priemonés padaro veikla prieinama
skirtingu poreikiy vaikams; kaip priemonés
atlieka pastoliavimo vaidmen,;.

Mokytojai kas kelis ménesius dalinasi ide-
jomis, kaip pavyko pakeisti poziurj j mate-
matinj ugdyma. Kokios veiklos ir mokytojo
tarpininkavimo budai padeda ugdymui tapti
nuosekliam ir sistemiskam.
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Programa kaip mokytojo stalo knyga turetuy tapti tiesiogine
darbo priemone. Programa ir ugdymo praktika turetu judeti ta
pacia kokybisko vaiku ugdymo kryptimi.

Mokytojas pasizymi tas programos vietas, kurios aktualios jo
darbui su tam tikro amziaus vaikais. Tuo tikslu jis gali naudoti
popierineés ar elektronines programos kopija. Joje jis pasizy-
mi (pabraukia, paspalvina), kuriu vaiko galiu, kuriy pasiekimu
ugdymui(si) jau skyré démesio, o kuriy - dar ne. Jis taip pat
pazymi, kokj turinj jau buvo atsirinkes ir panaudojes vaikuy vei-
kloms, o kokiam turiniui dar reikety skirti démesio. Mokytojas
gali j programos teksta jtraukti aktualiu pastabu, pvz., pasizy-
meéeti, kuo butu naudinga papildyti programa, arba ka reiketu
iS jos iSbraukti.

Jis gali zymeéti, kokias ugdymo organizavimo formas ir ug-
dymo budus naudojo. Jei pastebi, kad programoje yra tokiy
formu ar budu, kuriu jis nenaudoja, gali pasidométi, kaip juos
taiko kiti mokytojai, ir tobulinti savo kompetencijas.

Pragjus metams, mokytojai, ju padéjé€jai, Svietimo pagalbos
specialistai ir vadovai gali jsivertinti, ar pavyko pasiekti progra-
moje numatytus ugdymo praktikos pokycius. Numatyti, kam
reikia skirti daugiau démesio.

Jie gali drauge apmastyti sukaupta informacija, kad ateityje
galetuy daryti pakeitimus programoje. Programa ir praktine ug-
dymo veikla juda ta pacia kokybisko vaiky ugdymo kryptimi.
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